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Resumen. Los entornos virtuales de aprendizaje se han constituido como una herramienta
necesaria para el desarrollo de la ensefanza hibrida de los tiempos actuales. Este trabajo
describe el redisefio del espacio virtual de la asignatura Quimica Organica utilizado en
diferentes carreras de la Universidad Nacional del Litoral, mediante la elaboracion de hojas de
ruta que sirven como guias de estudio y combinan el uso de materiales educativos
transmediales, actividades integradoras y cuestionarios de autoevaluacidon de aprendizajes.
Por otra parte, se evalla el impacto que ha producido esta propuesta, mediante el analisis de
las respuestas obtenidas en un cuestionario realizada al alumnado usuario de la misma. La
valoracién del trabajo ha sido muy positiva, destacando la potencialidad del entorno virtual
desarrollado para estimular el aprendizaje auténomo de los contenidos disciplinares y
favorecer el trabajo colaborativo entre pares.

Palabras clave. Quimica Orgdnica, entornos virtuales de aprendizaje, ensefianza
universitaria.

Multimodal virtual environment for university teaching of organic chemistry:
design and student assessments

Abstract. Virtual learning environments have become a necessary tool for the development
of hybrid teaching in current times. This work comments on the redesign of the virtual space
of the Organic Chemistry subject used in different careers at the Universidad Nacional del
Litoral, through the development of roadmaps that serve as study guides and combine the use
of transmedia educational materials, integrative activities and learning self-assessment
questionnaires. On the other hand, the impact that this proposal has produced is evaluated
through the analysis of the responses obtained in a questionnaire carried out by the students
who used it. The evaluation of the work has been very positive, highlighting the potential of
the virtual environment developed to stimulate autonomous learning of disciplinary content
and promote collaborative work between peers.

Keywords. Organic Chemistry, virtual learning environments, university teaching.
INTRODUCCION

La Quimica Organica es una asignatura que forma parte del ciclo basico de
carreras de grado relacionadas con las Ciencias Experimentales, donde se
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estudian las estructuras, las propiedades y la reactividad de los compuestos
gue contienen carbono. Para su ensefanza se suelen utilizar representaciones
graficas y modelos moleculares que facilitan la comprensién de los conceptos,
tal como puede observarse en los libros de textos que abordan estos
contenidos. Segun Lorenzo (2001), la Quimica Organica puede ser un
obstaculo en la trayectoria académica de un estudiante, debido a que existen
varias fuentes de dificultad en el aprendizaje de esta materia. Por este
motivo, y con el objetivo de revertir esta problematica, se han implementado
diversas estrategias que intentan modificar los métodos de ensefianza
utilizados en esta asignatura (Cungachi Solano y Ochoa Encalada, 2022;
Martinez Jimenez et al.,, 2023; Moreno Agualimpia, 2023), que
tradicionalmente se ha caracterizado por el desarrollo de clases magistrales
con caracter explicativo (Gutiérrez Mosquera y Barajas Perea, 2019).

Los métodos de ensenanza y de aprendizaje en las instituciones educativas
han evolucionado a lo largo del tiempo como consecuencia de los cambios
observados en los perfiles de estudiantes y docentes, o debido a los recursos
disponibles para la transmision de los contenidos disciplinares. Respecto a
esto ultimo, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon (TIC), que
son ampliamente utilizadas en la creacidon de materiales educativos,
representan un conjunto de recursos que facilitan la transmision de
informacidén, pero de ninguna manera pueden considerarse como un modelo
educativo (Valverde Crespo et al., 2017), como asi tampoco necesariamente
garantizan una mejora en la calidad de la educacion. Incorporar las TIC como
un recurso o apoyo para la enseflanza de un contenido determinado puede
tener un impacto positivo o negativo en la propuesta didactica y en la
posibilidad de la construccidon conjunta de conocimientos entre docentes y
estudiantes. Esto dependera fundamentalmente de cémo el profesorado
disefie u organice la interaccidon de las TIC con el estudiantado (Lorenzo,
2022). En los ultimos afios, se han realizado diversos estudios en relacion al
uso de las TIC en el area de la Quimica Organica (Bustillo Lopez et al., 2022;
Delletesse et al., 2019; Rudi, 2023).

Estudiantes y docentes pueden tener opiniones diversas sobre las TIC.
Estudios previos (Linne, 2015; Rudi, 2023; Urzta et al., 2020) han
demostrado cdmo el estudiantado del nivel universitario intenta adaptarse a
las nuevas herramientas y a los entornos tecnoldgicos disponibles, y muestra
actitudes positivas hacia este tipo de recursos. Por otro lado, el profesorado
suele recurrir a la tecnologia solo cuando la considera util y facil de utilizar
(Assinnato et al., 2018), aunque reconoce que les resulta dificil integrarla, tal
vez por la falta de confianza en sus habilidades tecnoldgicas (Tapasco vy
Giraldo, 2017).

La pandemia se ha convertido en un punto de inflexién, demostrando la
necesidad de repensar las practicas educativas frente a sujetos que
demandan continuamente nuevos métodos de ensefanza (Lion, 2021). La
ensefianza remota de emergencia, implementada ante la imposibilidad de
asistir presencialmente a los establecimientos educativos, generé una
transformacién radical de la digitalizacion en las instituciones universitarias
(Cabero Almenara y Llorente Cejudo, 2020), aunque Idoyaga y Lorenzo
(2023) afirman que este cambio consistid esencialmente en digitalizar la
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educacion, apoyandose en el uso de los entornos virtuales digitales. Sin
embargo, en el area de las Ciencias Experimentales, fue notoria la falta de
estrategias para la educacion a distancia de los contenidos disciplinares, mas
alld de la disponibilidad de recursos tecnoldgicos (Lorenzo, 2022). Esto
evidencia la necesidad de adoptar nuevos enfoques pedagdgicos centrados
en el estudiantado y de introducir procesos innovadores que supongan una
mejora de la calidad educativa. En palabras de Zabalza (2004), “innovar no
es solo hacer cosas distintas, sino hacer cosas mejores” (p. 117).

La ensefanza universitaria se encuentra atravesada por los entornos
tecnoeducativos (Ambrosino, 2021), en donde los métodos tradicionales de
ensefanza (presencial y a distancia) empiezan a encontrar puntos en comun.
Maggio (2021) explica que hibridar ambas metodologias no se reduce
simplemente a combinar instancias presenciales y virtuales o a plantear
actividades realizadas por docentes y estudiantes dentro y fuera del aula.
Esta autora propone superar el uso instrumental de la tecnologia y romper
con la logica binaria de presencialidad o virtualidad, integrando ambas
modalidades en una experiencia articulada y unificada.

Los entornos virtuales de ensefianza y aprendizaje (EVEAs) son herramientas
comunmente empleadas en las practicas docentes universitarias (Dettorre et
al., 2020). Sin embargo, no se suelen realizar andlisis detallados y
contextualizados en relacién a su utilizaciéon (Borgobello et al., 2019). Si bien
estos espacios pueden actuar como repositorio de materiales, también
permiten la integracién de multiples recursos, la comunicacion entre los
participantes y la implementacién de diferentes actividades. Estudios
recientes sobre el uso de EVEAs (Cantamutto y Dambrosio, 2022; Mandolesi
y Borgobello, 2022) destacan las posibilidades creativas que permiten estos
entornos, la motivacidn que generan en los y las estudiantes y la
comunicacién fluida que puede establecerse entre sus participantes.

La Universidad Nacional del Litoral (UNL) promueve la utilizacion de los EVEAs
en los diferentes espacios curriculares de sus unidades académicas. Para ello,
pone a disposicidn espacios asincrénicos de trabajo que pueden ser utilizados
por el profesorado, sin establecer lineamientos en relacidén a los contenidos o
formatos de disefo (Aranciaga y Ambrosino, 2022). La plataforma Moodle es
utilizada para la generacion de estos espacios virtuales.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Se ha reportado previamente (Dettore et al., 2020) que la adopcidén de EVEAs
en carreras universitarias relacionadas con las Ciencias Experimentales es
limitada, y una posible explicacion a esta observacion podria ser la falta de
experiencia del profesorado en relacién a la utilizacidn de los recursos
disponibles en este tipo de plataformas, que se suelen utilizar Unicamente
como espacios de almacenamiento de informacion. Por otro lado, y
retomando lo mencionado en el apartado anterior, el rendimiento académico
en los cursos de Quimica Organica suele ser bajo, quizas por tratarse, en
muchos casos, de una asignatura de primer afio que debe ser cursada por
estudiantes con pocos conocimientos de quimica o por la escasez de
metodologias innovadoras existentes para el abordaje los contenidos
disciplinares de esta materia. En relacion a esto ultimo, un EVEA
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correctamente disenado, que utilice diferentes modos de transmision de la
informacién y concebido para el aprendizaje auténomo del alumnado podria
constituirse como un gran aliado del profesorado para la ensefanza de la
Quimica Organica. Por esta razén, resulta interesante adoptar nuevos
enfoques y analizar las opiniones de las personas destinatarias de la
propuesta.

OBJETIVOS DEL TRABAJO

El primer objetivo de esta propuesta fue redisefiar espacios virtuales de la
asignatura Quimica Organica en carreras de grado de la Universidad Nacional
del Litoral. Para ello, el aula Moodle se organizé en diferentes modulos de
acuerdo a las unidades tematicas de las asignaturas y se disefiaron hojas de
ruta para cada uno de ellos, que orientaron al alumnado sobre la forma de
recorrer los diferentes espacios y estudiar los contenidos desarrollados,
describiendo explicitamente cuales de ellos eran esenciales, necesarios y
recomendables de conocer. El segundo objetivo fue elaborar diferentes tipos
de materiales educativos multimediales y adaptar otros que habian sido
utilizados durante la pandemia, como asi también armar tareas vy
cuestionarios de autoevaluacion, con la intencién de estimular una mayor
autonomia de estudio por parte del estudiantado participante. Finalmente, y
como Uultimo objetivo de la propuesta, resultd interesante relevar las
opiniones del estudiantado en relacién a los EVEAs disefiados y su potencial
utilizacién como herramientas de estudio.

DESCRIPCION Y DISCUSION DE LA PROPUESTA

El trabajo realizado se centrd en la reforma de los EVEAs de la asignatura
Quimica Organica de las carreras de Licenciatura en Nutricidn, Licenciatura
en Biodiversidad y Profesorado en Biologia, provistos por el Centro de
Educacion y Tecnologia (CEDyT) de la UNL. Esta materia se encuentra ubicada
en el segundo cuatrimestre del primer afio de los planes de estudio de las
carreras mencionadas y es cursada por estudiantes cuyo Unico antecedente
en el area de la quimica es haber regularizado y/o promocionado la asignatura
Quimica General e Inorganica.

Historicamente, los espacios virtuales de la asignatura se utilizaron como
repositorio de material, por lo que fue necesario estudiar en profundidad las
multiples opciones de disefio y actividades que posibilita la plataforma
Moodle. Para ello, se recurrid a la lectura de bibliografia especifica y a la
visualizacion de videotutoriales disponibles en la web y/o elaborados por el
CEDyT de la UNL.

Como paso siguiente, se procedid a analizar la planificacién vigente de la
asignatura, con la intencion de identificar los temas abordados en cada unidad
tematica. Estos contenidos, que pueden definirse como un recorte intencional
de los conocimientos propios de un area disciplinar y que forman parte de las
propuestas curriculares o curriculos (Lorenzo, 2018), pueden clasificarse en
esenciales, necesarios y recomendables, segun la clasificacion propuesta por
Miguel Angel Zabalza (2007) citado en Lorenzo (2018). Para este autor, los
primeros serian aquellos que un estudiante deberia incorporar al finalizar el
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cursado de una asignatura y aprobar en una instancia de evaluacién, con la
intencién de lograr un aprendizaje significativo de la materia, por lo que el
desafio para los y las docentes es pensar en como transmitir los mismos de
manera exitosa. La lectura de diferentes libros de texto que abordan los
contenidos disciplinares de esta rama de la quimica también permitid
delimitar los contenidos a transmitir en la plataforma virtual.

La principal intencidon al redisefiar los EVEAs fue que se transformen en una
hoja de ruta para el estudiantado, intentando favorecer un aprendizaje mas
auténomo por parte de los alumnos y de las alumnas que cursan la
asignatura. En la pantalla de presentacion, una imagen ilustrativa de la
relaciéon existente entre la quimica, la nutricién y la biologia presenta el
espacio virtual de la asignatura, para inmediatamente luego mostrar la
informacién mas importante que el estudiantado debe conocer al comenzar
el cursado de la asignatura, como por ejemplo los horarios de cursado, los
grupos de trabajo, y un foro de avisos a través del cual se comunican las
noticias mas relevantes en relacién al cursado.

Una primera seccidon, denominada “Para empezar” resume la importancia de
la Quimica Organica, recurriendo a videos multimediales que resumen qué es
y cdmo se involucra esta rama de la quimica en nuestra vida cotidiana y a un
archivo de audio de produccién propia que relata los hechos histéricos mas
relevantes que dieron origen al surgimiento de la misma (Imagen 1). La
intencion de esta seccion fue que los y las estudiantes entendieran la
importancia de la asignatura que estaban comenzando a estudiar y despertar
su curiosidad por la misma.

Estudiaremos este tipo de moléculas sobre el final del cursado de esta asignatura. Pero para poder llegar a este punto. nos queda —

=

un largo camino previo por recorrer... Por ahora, te sugerimos que comiences mirando el siguiente video a modo de introduccién:

Mirar en (3 Youlube

Un poco de historia sobre la Quimica Organica =

A continuacién, te proponemos que escuches el siguiente relato que resume algunos antecedentes histéricos importantes en

relacién a la Quimica Organica:
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Imagen 1. Material audiovisual incorporado en el EVEA que destaca aspectos
importantes de la Quimica Organica.

“Informacion de la asignatura” fue el nombre elegido para la siguiente
pestafia, en donde se ofrecié la informacién mas relevante en relacién al
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cursado. En esta seccién se detalld el cronograma de la asignatura, las
condiciones de regularizacién y de promocidn, la bibliografia sugerida, y otro
tipo de informacion que pudiera resultar de interés.

Antes de comenzar con los contenidos propios de la materia, la seccién
“Revisando contenidos previos” permitié al estudiantado realizar un repaso
de los conceptos mas relevantes desarrollados en la asignatura Quimica
General e Inorganica, mediante la elaboracidon de un material audiovisual de
produccion propia (Imagen 2).

Antes de comenzar a desarrollar los contenidos de la asignatura, te recomendamos que veas el siguiente video, en donde =
repasamos algunos conceptos fundamentales de materias anteriores y que deberas tener presente para comprender los temas

que estudiaremos durante este cuatrimestre:

naturaleza son organicgs{alimentos, medicinas)

[/ La mayoria de los compuestos que se encuentran en Ia}

Imagen 2. Material audiovisual de repaso de contenidos previos.

Los contenidos disciplinares de Quimica Organica se agruparon en dos
grandes secciones: “Contenidos tedricos” y "“Contenidos de Trabajos
Practicos”.

Los contenidos tedricos se organizaron en quince pestafias diferentes. Cada
una de éstas se inicié con una imagen como encabezado, en donde se destacd
el titulo del tema a abordar en dicha seccién. En la introducciéon de cada
pestafa, se describieron los contenidos que, a criterio del profesorado,
resultan ser esenciales, necesarios y recomendables de conocer para un
aprendizaje significativo de cada unidad, de manera que el alumnado pueda
priorizar los conceptos a estudiar (Imagen 3). Como paso siguiente, la lectura
de un material bibliografico, la reproduccion de un video o de un audio
explicativo o podcast, o la interaccion con infografias realizadas en diferentes
plataformas transmedia, invitd a un primer acercamiento a los contenidos de
cada tema, con la intencidn de promover el interés y la curiosidad en los
alumnos y las alumnas, quienes descubrieron la relacién existente entre el
tema a estudiar y algun hecho histérico o problematica social de la vida
cotidiana.

El uso de diferentes recursos se realizd con el objetivo de ofrecer variedad,
armonia estética y dinamismo a la plataforma. A modo de ejemplos, para dar
inicio al tema de la estereoquimica de los compuestos organicos se recurrid
a un fragmento en video de la serie Breaking bad, en donde se mencionan
las graves consecuencias de la droga talidomida como consecuencia de la
sintesis quimica del enantidmero erréoneo del farmaco; en otra seccién, un
audio resumié el suefio de Kekulé, haciendo referencia a cdmo este quimico
aleman determind la estructura real de los compuestos aromaticos, y como
ultimo ejemplo, se disefid un Genially con una explicacion sobre la relacion
entre los test de alcoholemia y la oxidacién del etanol para introducir el
estudio de los alcoholes (Imagen 4). Como paso siguiente, los contenidos
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disciplinares de cada tema se resumieron en material bibliografico de
elaboracién propia y en formato PDF descargable, que a su vez fueron
explicados en videos audiovisuales recuperados de la educaciéon remota de
emergencia implementada durante la pandemia. Las guias de coloquio que
se utilizaron en las clases presenciales también se pusieron a disposicidon en
cada seccién.

La nomenclatura organica, implementada por la Unién Internacional de Quimica Pura y Aplicada (IUPAC) surge con la intencién
de asignar un nombre Gnico y caracteristico a cada uno de los compuestos organicos conocidos. Existe un conjunto de reglas que

estudiaremos a lo largo de esta unidad y que deben conocerse para poder alcanzar el objetivo antes mencionado.
Contenidos esenciales de la unidad:
-Conocer los diferentes grupos funcionales que pueden estar presentes en las moléculas organicas.

-Conocer las reglas establecidas por la IUPAC para la nomenclatura de las moléculas orgénicas, presenten o no grupos

funcionales en sus estructuras.
Contenidos necesarios de la unidad:

-Saber identificar la presencia de grupos funcionales en las moléculas organicas e identificar las familias a las que pertenecen las

mismas, para asi poder aplicar las reglas de la nomenclatura correspondientes.
Contenidos recomendables de la unidad:

-Conocer la nomenclatura comun de los compuestos organicos, ampliamente utilizada en carreras relacionadas a las Ciencias

Experimentales.

Imagen 3. Contenidos esenciales, necesarios y recomendables del tema
Nomenclatura organica.

El uso de materiales audiovisuales de elaboracién propia, que se encuentran
disponibles en un canal propio de YouTube creado durante la pandemia, y la
utilizacidon de aplicaciones o herramientas como CorelDraw, Canva, Genially
o Powtoon, entre otros, para la realizacién de contenido transmedia, fueron
algunas de las estrategias utilizadas para la transmision de los temas a
ensefar, que luego serian abordados en instancias presenciales entre el
alumnado y el profesorado.

Como actividad final de cada pestafia, se propusieron actividades optativas
para que los y las estudiantes pudieran resolver en grupos de trabajo, con la
intencién de estimular el aprendizaje colaborativo (Imagen 5). Dichas
actividades trataron de poner en contexto lo aprendido buscando su
aplicacion en el campo bioldgico, y para ello se estimulé la busqueda
bibliografica de material relacionado a una problematica planteada, el repaso
de conceptos aprendidos en forma previa, y la resolucion de un
cuestionamiento relacionado al tema estudiado.
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¢Por qué es tan importante el estudio de este tema?

=
Para comenzar, te proponemos que veas el siguiente video extraido de Breaking Bad, considerada por muchos como la mejor
serie de la historia. En el mismo, el profesor Walter White introduce un concepto muy relacionado a la estereoquimica de las
moléculas organicas.
=2 Quiralidad Breaking Bad © ~» =

Ver mas ta... Compartir

Mirar en @3 YouTube idé

Friedrich August Kekulé von Stradonitz nacié en Alemania en el afio 1829 y provenia de una familia de ascendencia noble de la regién de
Bohemia de ese pafs. Desde temprana edad mostré talento para el dibujo y el disefio, por lo gue opté inicialmente por estudiar arquitectura.
Cursando sus estudios, presencié dos conferencias del quimico Justus von Liebig, y el impacto que generd en €l fue tan grande gue decidio
abandonar su carrera para dedicarse por completo al estudio de la Quimica, graduindose en el afio 1851. Siete afios después fue nombrado
Profesor Titular en la Universidad de Gante, en Bélgica. Durante muchos afios, Kekulé se esforzé por explicar la estructura del benceno, un

reto gue se convertirfa en su obsesion intelectual y cuya elucidacién pudo lograrse en un marco muy particular...

A continuacidn, te invitamos a escuchar el siguiente audio que relata los comentarios realizados por el propio Kekulé en una conferencia del

afio 1890 realizada en su honor.

Privacy policy

EST DE ALCOHOLEMIA

2

Imagen 4. Propuestas disparadoras para el abordaje de deferentes contenidos
tedricos de Quimica Organica.
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Actividad integradora

Las encefalinas son pentapéptidos que sintetiza el organismo para controlar el dolor. Su mision es disminuir la sensibilidad del cuerpo al
dolor como consecuencia de launién a receptores de ciertas células cerebrales. Parte de las estructuras tridimensionales de las
encefalinas deben ser similares a las de la morfina y a las de otros analgésicos relacionados, como por ejemplo el demerol, y esto es asi
para que puedan unirse a los mismos receptores.

Tyr - Gly - Gly - Phe - Leu Tyr - Gly - Gly - Phe - Met
leucina encefalina metionina encefalina

Como actividades te proponemos:
1. Representar las estructuras de estas encefalinas.

2. Calcular el punto isoeléctrico de la leucina encefalina y de la metionina encefalina.

3. ;Hacia qué polo migrarian estas encefalinas en una electroforesis si las mismas se encontraran en una solucion de pH neutro?

Imagen 5. Ejemplo de actividad integradora del tema Aminoacidos, péptidos y
proteinas.

Por otra parte, un cuestionario optativo de correccidon automatica constituido
por preguntas de opcidon multiple de respuesta o de tipo Verdadero o Falso,
también fue propuesto al finalizar cada seccién (Imagen 6). Esta actividad
tuvo la intencion de que quienes asi lo quisieran, pudieran chequear el
aprendizaje alcanzado de cada tema. Es deseable mencionar que estas
actividades propuestas no tuvieron la recepcién esperada, ya que fueron
realizadas por un muy bajo numero de estudiantes. El hecho de ser
actividades optativas y no acreditables para la nota final de la asignatura
pudo ser la causa principal de la escasa recepcion obtenida, que luego fue
confirmado por el estudiantado, aludiendo falta de tiempo para poder resolver
dichas propuestas.

Pregunta 3 Seleccionar la o las opciones correctas para el siguiente compuesto:
Sinresponder
a0n o}
Puntiia como
- C—O0—CH
¥ Marcar H3C-(H,C)y 2 o
pregunta | ‘
Edi —_—C— -
pa’eguné[aal o HC—O0—=C (CH,),5-CH;

H3C-(H,C);s——C—0—CH,

a. Puede clasificarse como un sesquiterpeno

&

E= un compuesto insaponificable
Presenta tres unidades isoprénicas en su estructura
MNinguna de |as proposiciones es correcta

Presenta dos unidades isoprénicas en su estructura

- oaon

Puede clasificarse como un monoterpeno

Es un compuesto insoluble en agua

E

E= un compuesto saponificable

Imagen 6. Cuestionario de autoevaluacién del tema Lipidos.
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En relacién a las pestafias de los trabajos practicos, se recuperaron
contenidos elaborados durante la pandemia y que incluyeron las guias de
trabajos practicos tradicionales, como asi también material audiovisual
explicativo de los contenidos tedricos de cada tema y de las diferentes
técnicas operatorias a realizar (Imagen 7).

Q) Aislamiento y pufificacion de cafeina 0
/ ; = Copiar vin...
Las xantinas (2,6-dioxipurina) son compuestos naturales

l\lllw‘}r'!n”l‘IH|-i'1‘\Iul'\it\l\vlf.l'llt‘\:\'w't'-‘l&:\,tv'lr!.l Nervioso - I‘ -

Central (SNC) y los msculos esqueléticos, produciendo
‘ ‘u
¢ Cafeina (1,3,7-trimetilxantina) ¢ |"

¢ Teofilina (1,3-dimetilxantina)

¢ Teobromina (3,7-dimetilxantina

Estructura de la xanting

(VG » [T T xantina mis efectiva como estimulante Miraren (@3 YouTube
del SNC

Imagen 7. Material audiovisual elaborado para los trabajos practicos de laboratorio.

La pestafia “Para finalizar” reflexiond sobre la importancia de lo aprendido
durante el cursado de la asignatura e intentd establecer relaciones con
asignaturas que se estudiaran a futuro.

En el siguiente enlace puede visualizarse un recorrido del espacio virtual
disefiado en este trabajo: https://youtu.be/OCWk9z6s214

Finalmente, con la intencién de conocer las opiniones y las valoraciones del
estudiantado sobre esta nueva propuesta, se realizé un breve cuestionario de
Google Forms de caracter voluntario y anénimo. El mismo estuvo conformado
por preguntas de respuesta abierta, preguntas de opcién multiple o
proposiciones que requerian una respuesta utilizando una escala Likert para
manifestar el grado de acuerdo o de desacuerdo con las mismas (Tabla 1).
Dicho cuestionario fue respondido por un total de 48 estudiantes.

Tabla 1. Cuestionario realizado al estudiantado con la intencion de conocer la
valoracion de la propuesta desarrollada

¢Tenés acceso a una buena velocidad de Internet

en tu domicilio particular para poder trabajar con : EE)
el Entorno Virtual?

¢Tenés problema de conectividad que te hayan e Si
imposibilitado trabajar con el Entorno Virtual? e NO

e No afectdé en absoluto el proceso
de educacioén virtual

e Produjo un retardo en el
desarrollo de las actividades,

En el caso de haber tenido problemas de pero las mismas finalmente

conectividad, {como consideras que este pudieron realizarse

problema afecté al desarrollo del proceso de e Me impidi6é poder concretar

educacion virtual? (por favor, selecciona una de algunas de las actividades

las siguientes opciones) propuestas durante la educacién
virtual

e No pude desarrollar la mayoria
de las actividades propuestas
durante la educacién virtual
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https://youtu.be/OCWk9z6s2l4

Me impidié poder acceder a la
educacion virtual

¢Cdmo evaluarias tu nivel de conocimiento en

Muy satisfactorio
Bastante satisfactorio

[ ]
relacién al manejo de la plataforma Moodle sobre e Moderado
la que se basa el Entorno Virtual de la asignatura? e Poco satisfactorio
e Muy insatisfactorio
Te pedimos que selecciones una opcién disponible para cada proposicion:

e Totalmente de acuerdo
El Entorno Virtual de la asignatura puede e Parcialmente de acuerdo
valorarse positivamente como apoyo virtual al e Ni de acuerdo ni en desacuerdo
cursado presencial de la asignatura. e Parcialmente en desacuerdo
e Totalmente en desacuerdo
. . e Totalmente de acuerdo
La estructura del Entorno Virtual y la organizacion «  Parcialmente de acuerdo
de sus unidades contribuyen a una mejor «  Nide acuerdo ni en desacuerdo
comprensién de los contenidos de la asignatura y e Parcialmente en desacuerdo
a una mejor organizacion del estudio.
e Totalmente en desacuerdo
- . . e Totalmente de acuerdo
La estética y los recursos visuales utilizados en el «  Parcialmente de acuerdo
Entorno Virtual distraen e imposibilitan el acceso « Nide acuerdo ni en desacuerdo
rapido a los contenidos importantes de la .
asignatura e Parcialmente en desacuerdo
) e Totalmente en desacuerdo
. . e Totalmente de acuerdo
La elaboracidon de una hoja de ruta para cada «  Parcialmente de acuerdo
unidad ofrece una idea clara de los pasos a seguir « Nide acuerdo ni en desacuerdo
para la adecuada comprension de un tema .
determinado e Parcialmente en desacuerdo
) e Totalmente en desacuerdo
. . e Totalmente de acuerdo
La antelacion con la que se habilitan los «  Parcialmente de acuerdo
contenidos es adecuada, lo que permite tener un «  Nide acuerdo ni en desacuerdo
conocimiento previo de los temas antes de los .
encuentros presenciales e Parcialmente en desacuerdo
) e Totalmente en desacuerdo
e Totalmente de acuerdo
Prefiero utilizar estrategias de estudio e Parcialmente de acuerdo
tradicionales, recurriendo al uso de libros de texto ¢ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
impresos. e Parcialmente en desacuerdo
e Totalmente en desacuerdo
) . . e Totalmente de acuerdo
Prefiero que el Entorno Virtual sea utilizado como «  Parcialmente de acuerdo
repositorio de material, ya que los textos o videos e Nide acuerdo ni en desacuerdo
introductorios de cada tema distraen y no aportan .
al conocimiento del tema e Parcialmente en desacuerdo
’ e Totalmente en desacuerdo
L . . e Totalmente de acuerdo
La propuesta de actividades disponibles en el «  Parcialmente de acuerdo
Entorno Virtual estimula el uso de este tipo de e Nide acuerdo ni en desacuerdo
plataformas para el aprendizaje mas auténomo de )
los contenidos e Parcialmente en desacuerdo
’ e Totalmente en desacuerdo
. e Totalmente de acuerdo
EI ca!,lglal de act|v,|dades pr'opue§tas resulta ser «  Parcialmente de acuerdo
insuficiente y seria aconsejable incorporar otras - .
it int tividad | e Ni de acuerdo ni en desacuerdo
que permitan una mayor interactividad con las «  Parcialmente en desacuerdo
personas usuarias del Entorno Virtual.
e Totalmente en desacuerdo
e Totalmente de acuerdo
La informacién que ofrece el Entorno Virtual no e Parcialmente de acuerdo
aporta nada relevante, ya que dichos contenidos e Nide acuerdo ni en desacuerdo
pueden encontrarse en un libro de texto. e Parcialmente en desacuerdo
e Totalmente en desacuerdo
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e Totalmente de acuerdo
La plataforma virtual ofrece actividades que e Parcialmente de acuerdo
favorecen el trabajo colaborativo entre pares para e Ni de acuerdo ni en desacuerdo
la realizacion de las consignas. e Parcialmente en desacuerdo

e Totalmente en desacuerdo

e Totalmente de acuerdo
Las actividades de autoevaluacidn propuestas e Parcialmente de acuerdo
permiten controlar el propio aprendizaje, es decir, e Ni de acuerdo ni en desacuerdo
saber qué estoy aprendiendo y qué debo mejorar. e Parcialmente en desacuerdo

e Totalmente en desacuerdo
La interaccién con el Entorno Virtual demanda ° Totallmente de acuerdo
mucho tiempo y no dispongo de momentos * Pa_nrualmente de_ acuerdo
suficientes para la adecuada exploracién del « Ni dg acuerdo ni en desacuerdo
mismo. e Parcialmente en desacuerdo

e Totalmente en desacuerdo
La informacién trasmitida a través de los foros de e Totalmente de acuerdo
avisos y foros de consulta de los Entornos e Parcialmente de acuerdo
virtuales es insuficiente, y siempre necesito e Ni de acuerdo ni en desacuerdo
consultar las dudas con mis compafieros o con los e Parcialmente en desacuerdo
docentes en persona. e Totalmente en desacuerdo
Las actividades propuestas en el Entorno Virtual y e Totalmente de acuerdo
el material proporcionado permitieron establecer e Parcialmente de acuerdo
correlaciones entre los contenidos de la e Ni de acuerdo ni en desacuerdo
asignatura y cuestiones cotidianas del ambiente o e Parcialmente en desacuerdo
de la sociedad. e Totalmente en desacuerdo
Por ultimo, te pedimos que nos comentes los inconvenientes que hayas tenido con el
Entorno Virtual y/o sugerencias de mejora para el mismo, como asi también podés
realizarnos comentarios en relacion al cursado de la asignatura que puedan ayudarnos a
mejorar.

Mas del 90% de las personas que respondieron el cuestionario manifestaron
tener acceso a una buena velocidad de Internet en su domicilio y no haber
experimentado problemas de conectividad que le hayan impedido poder
trabajar con el EVEA de la asignatura. Por otro lado, mas del 80% de los y
las estudiantes admitieron tener un manejo satisfactorio de la plataforma
Moodle, por lo que ni el acceso a Internet ni las competencias en el manejo
de los EVEAs fueron factores que afectaran la propuesta desarrollada.

La totalidad del alumnado manifesté estar total o parcialmente de acuerdo
cuando se consultd si el EVEA fue una herramienta de apoyo al cursado
presencial de la asignatura. Una respuesta similar se obtuvo cuando se
preguntd si el espacio favorecid la mejor comprension de los contenidos
disciplinares de la Quimica Organica. Las hojas de ruta disefiadas fueron muy
bien valoradas por casi el 75% de las personas encuestadas, mientras que
un 15% indicé estar parcialmente de acuerdo con las mismas. En cuanto a la
estética y a los recursos visuales utilizados, un alto porcentaje (80,8%) los
valord positivamente.

Solo el 10% del estudiantado manifesté preferir utilizar libros de texto
impresos para el aprendizaje de los contenidos disciplinares, mientras que el
52% se mostro total o parcialmente de acuerdo con el uso de nuevas fuentes
de informacién. Un porcentaje elevado (37,5%) se mostré indiferente ante
esta pregunta. Casi el 90% de las respuestas indicaron que los alumnos y las
alumnas no estan de acuerdo con que los EVEAs sean utilizados Unicamente
como repositorios de materiales.
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El estimulo de un aprendizaje mas autonomo (79%) y del trabajo colaborativo
(77%) gracias a las actividades propuestas en el EVEA y las correlaciones
establecidas entre los contenidos de la asignatura y cuestiones cotidianas de
la sociedad (89%) fueron algunos de los aspectos destacados de la propuesta.

Sobre el final del cuestionario, se les solicitd a los alumnos y a las alumnas
que realizaran algunos comentarios acerca de los posibles inconvenientes que
hayan tenido en la utilizacién del EVEA, como asi también posibles
sugerencias de mejora para el mismo. En el conjunto de respuestas recibidas,
observamos comentarios positivos con relacion a los cuestionarios
integradores de cada unidad tematica y a los videos explicativos de los
contenidos teodricos, ya que fueron considerados muy utiles, tanto para acudir
a las clases teodricas con ciertos conocimientos previos de los temas como
para reforzar los mismos y evaluar el autoaprendizaje luego de los encuentros
presenciales. También destacaron que el material de estudio ofrecido en el
EVEA fue completo, organizado y de facil acceso, haciendo mas sencillo el
cursado de la asignatura. Como inquietudes o sugerencias de mejora, se
mencionaron la falta de tiempo para realizar las actividades complementarias
como consecuencia de la sobrecarga horaria de cursado de la carrera, la
necesidad de disponer de una mayor cantidad de ejercicios en los
cuestionarios integradores para una practica mas adecuada y el dictado
acelerado de ciertos contenidos, lo que evidencia una necesidad de reformular
la planificacion de ciertas unidades tematicas de la asignatura.

CONCLUSIONES E IMPLICANCIAS

Quizds una de las frases mas escuchadas en los pasillos universitarios sea
que “los y las estudiantes de hoy en dia no son como los de antes” y esto nos
obliga a pensar si la causa de esto podria ser las diferencias culturales cada
vez mas importantes entre el profesorado universitario y el estudiantado
actual, o si en realidad necesitamos modificar los sistemas educativos
tradicionales, porque probablemente no sean aquellos que realmente
estemos necesitando en los escenarios que hoy tenemos.

Si bien la mayoria de las personas tenemos cierto grado de familiarizacion en
el manejo de medios digitales, ya sea para la lectura de una noticia de
actualidad en un diario digital o la realizacién de un tramite online, la mayoria
de los y las estudiantes actuales poseen una notoria capacidad para el
dominio rapido de estas nuevas herramientas, aun cuando no se trate de
recursos usualmente utilizados por ellos. Ademas, son buscadores constantes
de herramientas relacionadas a su entorno tecnoldgico y que faciliten su
aprendizaje. Esta situacién hace que resulte necesario poder responder
satisfactoriamente a las necesidades del estudiantado actual. En este sentido,
el dominio y la utilizacién de TIC es una habilidad importante que colabora
en el cumplimiento de los objetivos.

Los resultados obtenidos a partir de nuestra propuesta, documentados en la
encuesta realizada, indican que los EVEAs se constituyen como una
herramienta muy valiosa que ayudan a modificar la ensefanza enciclopedista
observada en las universidades y favorecen un aprendizaje mas auténomo
por parte del estudiantado. Pero es cierto que estos espacios deben estar
cuidadosamente disefiados, estimulando el desarrollo de actividades que
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despierten la curiosidad y la motivaciéon y que favorezcan el aprendizaje
colaborativo entre pares. Ademas, es deseable que permitan relacionar los
contenidos de una asignatura determinada con conceptos aprendidos con
anterioridad o con situaciones de la vida cotidiana. Un EVEA que solo actle
como repositorio de material no podra alcanzar nunca estos propodsitos. Las
opiniones recibidas por parte de los y las estudiantes que cursaron la
asignatura Quimica Organica en las carreras mencionadas dan cuenta de la
buena recepcion que han tenido las modificaciones realizadas a los espacios
virtuales. Sin embargo, un analisis mas exhaustivo de las opiniones recibidas
podria utilizarse para realizar nuevos disefos de los EVEAs, respondiendo de
esta manera a la mejora continua de los materiales educativos.

No podemos dudar de la importancia de los EVEAs, pero los encuentros
presenciales con el estudiantado son sumamente importantes para afianzar
la comprension de los contenidos disciplinares. Creemos que una metodologia
mixta de ensefianza, que propicie una mayor autonomia por parte del
alumnado y en donde el profesorado actie como tutor de sus estudiantes, es
el camino adecuado para favorecer un aprendizaje significativo.
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