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Resumen. El Modelo Interconectado de Crecimiento Profesional Docente (MICPD) describe la
naturaleza interrelacionada del aprendizaje docente entre varios Dominios. En este trabajo, el
MICPD es utilizado para estudiar el contenido de diarios de clase elaborados por una futura
profesora de Quimica durante sus practicas de ensefianza, en términos de las relaciones entre
Dominios. Utilizando una metodologia cualitativa se recurrié a un analisis de contenido de cada
uno de los diarios redactados luego de cada intervencidn y de sus correspondientes instancias
de socializacidn. Los resultados evidenciaron un predominio de relaciones involucrando a los
Dominios de la Practica y de las Consecuencias en los diarios de las intervenciones, y al
Dominio Externo en los de socializacion. Se encontrdé escasa interpelacion del Dominio
Personal. El uso del MICPD permitié una lectura del contenido de los diarios complementaria a
las propuestas en otras investigaciones. Se requiere profundizar las retroalimentaciones para
promover mas vinculos entre dominios.

Palabras clave. Formacion docente inicial, Modelo Interconectado de Crecimiento Profesional
Docente, diarios de clase.

Class diary writing: analysis from the interconnected model of teaching
professional growth

Abstract. The Interconnected Model of Teacher Professional Growth (MICPD) describes the
interrelated nature of teacher learning across various Domains. In this work, the MICPD is
used to study the content of class diaries a future Chemistry teacher prepares regarding the
relationships between Domains during her teaching practices. Using a qualitative methodology,
a content analysis was used of each diary written after each intervention and their
corresponding instances of socialization. The results showed a predominance of relationships
involving the Practice and Consequences Domains in the intervention diaries and the External
Domains in the socialization diaries. Little interpellation of the Personal Domain was found.
The use of the MICPD allowed for a reading of the content of the diaries that were
complementary to those proposed in other investigations. Deepening feedback is required to
promote more links between domains.

Keywords. initial teacher training, Interconnected Model of Teacher Professional Growth, class
diaries

INTRODUCCION

Diferentes investigaciones (Hatton y Smith, 1995; Jarpa Azagra, Haas Prieto
y Collao Donoso, 2017) han puesto el énfasis en caracterizar las modalidades
de escritura presentes en los diarios elaborados por los docentes. Estos
trabajos descansan en el supuesto, ampliamente compartido entre las
investigaciones sobre practicas de ensefanza, de la relevancia atribuida al
aprendizaje y ejercicio de una practica reflexiva para la profesion docente. En
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este trabajo se propone un analisis de la escritura de los diarios de clase
elaborados por una futura profesora de Quimica en su residencia docente,
recuperando también, para su lectura, el Modelo Interconectado de
Crecimiento Profesional Docente (MICPD, en adelante) propuesto por Clarke
y Hollingsworth (2002). Este Modelo permite reconocer Dominios
relacionados durante la escritura y, a su vez, posibilita evidenciar
modalidades de escritura. El propdsito de este trabajo es evidenciar como, a
partir de las relaciones entre los Dominios de este modelo, es posible
proporcionar una lectura sobre las reflexiones de la residente.

Modelo Interconectado de Crecimiento Profesional Docente

El Modelo Interconectado de Crecimiento Profesional Docente (MICPD), ha
sido ampliamente utilizado como marco para comprender y analizar el
crecimiento profesional docente. En el MICPD, el crecimiento profesional es
entendido como un proceso continuo de aprendizaje, enfatizando la
interconexidn de diferentes dominios y la naturaleza iterativa del crecimiento
(Zwart et al., 2007). ElI MICPD se ha utilizado, por ejemplo, como marco para
estudiar el aprendizaje entre pares, los programas de crecimiento profesional
y las iniciativas de reforma curricular (Zwart et al., 2007) y en como los
docentes profundizan su comprension de ideas curriculares innovadoras y las
implementan a través de ciclos iterativos de planificacion y reflexion (Zhao et
al., 2022). Sin embargo, el uso del MICPD para analizar la practica docente,
en el contexto de la formacidén docente inicial, es poco frecuente. Este modelo
permite describir e interpretar el universo docente en términos de cuatro
Dominios que interactuan entre si por medio de dos mecanismos: la reflexion,
entendida como el conjunto de actividades mentales realizadas para construir
o reconstruir experiencias, problemas, conocimientos o percepciones (van
Woerkom, 2003), y la promulgacion que refiere a algo que un docente hace
o dice como resultado de lo que el docente sabe, cree o ha experimentado
(Clarke y Hollingsworth, 2002). Estos dominios son: Dominio personal (DPe)
(relacionado a conocimiento, creencias y actitudes); Dominio de la practica
(DP) (vinculado a la experimentacion profesional); Dominio de Ia
consecuencia (DCo) (relacionado a resultados destacados) y Dominio externo
(DE) (asociado a fuentes externas de informacion o estimulo). Las relaciones
que se desarrollan entre los distintos Dominios se encuentran representadas

en la Figura 1.
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Figura 1. Relaciones y mediaciones entre Dominios segun el MICPD. Referencias:
DE: Dominio externo; DPe: Dominio Personal; DPr: Dominio de la practica; DCo:
Dominios de las consecuencias. Fuente: adaptado de Clarke y Hollingsworth
(2002).
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Practica reflexiva y diarios de clase

La practica reflexiva es la capacidad de los docentes para reflexionar sobre
sus propias acciones y las de sus colegas, con el fin de mejorar sus practicas
de ensefanza. Dewey (1993) conceptualizé esta practica como "la
consideracion activa, persistente y cuidadosa de cualquier creencia o
supuesta forma de conocimiento a la luz de los fundamentos que la
sustentan" (p. 9). También les permite centrarse en sus debilidades y evaluar
criticamente sus creencias y practicas (Farrell, 2011). En este contexto, los
diarios de clase son un dispositivo pedagdgico que promueve la practica
reflexiva. Segun Anijovich et al. (2021) un dispositivo pedagodgico es
un conjunto de elementos heterogéneos que incluye aspectos discursivos y
no discursivos, articulados de manera coherente, que se organizan
estratégicamente para facilitar la formacion. Su disefio e implementacion
requiere considerar los propdsitos, los destinatarios y las condiciones
particulares. A través de la escritura regular sobre sus experiencias, ideas y
emociones, los futuros docentes desarrollan habilidades metacognitivas
esenciales y profundizan su comprension. La investigacidn muestra que la
escritura reflexiva en diarios contribuye significativamente al crecimiento de
los futuros maestros, enfatizando su importancia en la formacion docente
(Dyment y O'Connell, 2011). Los diarios fomentan la consideracién de
multiples perspectivas, la identificacién de supuestos subyacentes y el
cuestionamiento de la propia comprensidon. Sin embargo, también requieren
de un esfuerzo cognitivo y metacognitivo por parte de los estudiantes, lo cual
puede ser dificil sin una guia adecuada (Hernandez Rojas et al., 2023).
Ademads, los estudiantes pueden tener dificultades para reflexionar
profundamente y mantener la motivacién para escribir regularmente si la
escritura no esta bien estructurada.

Una herramienta que puede ayudar a los formadores a promover mas y
mejores retroalimentaciones, en pos de concretar la guia adecuada para el
desarrollo de la capacidad reflexiva, lo constituye el MICPD. El presente
trabajo se propone, entonces, estudiar las practicas reflexivas de una futura
profesora de Quimica durante su residencia, analizando los diarios de clase y
de socializacidon e interpretéandolos desde el MICPD.

METODOLOGIA

En este trabajo se desarrolld, desde una perspectiva cualitativa, un estudio
exploratorio-descriptivo de las reflexiones de una residente, a la que se le
asigno el nombre de ficcidon “Maria” con el fin de resguardar su identidad. Se
utilizé indistintamente los términos “residente”, “practicante” y “futura
profesora” para referirse a una futura docente Universitaria de Quimica que
se encontraba en su residencia docente. El contexto en el cual Maria escribid
los diarios es el de cada una de las clases correspondientes a su intervencion
en una institucion educativa del nivel secundario de la Provincia de Buenos
Aires (Argentina). El ingreso consistié en cuatro intervenciones, a las cuales
asistio junto a su pareja pedagodgica, una docente de la institucidon destino y
un docente de la Residencia. Luego de cada intervencion, la residente
participd de instancias de socializacidon en las que, junto a los docentes de la
catedra y a su pareja pedagodgica, analizd la intervencién y planificé la
continuidad de su ingreso.
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En el estudio de las reflexiones de la participante se recopilaron un total de
nueve diarios correspondientes a cada una de las instancias post-activas de
las intervenciones en la institucion educativa. Fueron agrupados en aquellos
elaborados luego de cada intervencién (D3, D6, D8 y D10) y aquellos
elaborados luego de cada instancia de socializacién (D4, D5, D7, D9 y D11)
(Figura 2). Los primeros diarios (D1-D2) correspondieron a las instancias de
planificacion previas a la primera intervencion y no se tuvieron en cuenta en

esta investigacion.
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Figura 2. Seleccion del corpus de investigacion. Fuente: elaboracion propia

Se realizd un analisis de contenido (Krippendorff, 2004) a partir de los diarios
elaborados por Maria teniendo en cuenta los Dominios propuestos por el
MICPD.

Siguiendo la linea de diversas investigaciones (Wongsopawiro, Zwart y Van
Driel, 2016) hemos adaptado el modelo original, segun nuestro interés de
estudio. Consideramos como pertenecientes al DPr a todas las formas de
experimentacion profesional -no acotando este Dominio soélo a la
experimentacion en el aula- incorporando las instancias de planificacion. En
el DCo incluimos tanto los resultados que la residente consideré relevantes
en términos de los aprendizajes de los estudiantes como aquellos que
provienen de sus practicas de ensefanza. A los fines de nuestra investigacion
consideraremos como pertenecientes al DE a las instancias de aprendizaje,
definidas como las instancias de socializacion y de planificacion, en las cuales
participa la futura docente. En DPe, siguiendo a Clarke y Hollingsworth
(2002), se incluyen los conocimientos vinculados al aprendizaje para la
ensefianza, las creencias y las actitudes de la residente. En la Tabla 1 se
detallan los criterios establecidos para evidenciar las relaciones entre
Dominios. Tales criterios fueron adaptados de la propuesta de Justi y Van
Driel (2006).

RESULTADOS Y DISCUSION

Primera instancia de analisis: lectura sincronica

Organizamos este apartado diferenciando las frecuencias de codificacion
presentes en cada uno de los grupos de diarios. Comenzamos por los diarios
elaborados luego de cada una de las clases (diarios de clase) y, en segunda
instancia, referimos a los diarios elaborados luego de cada una de las
instancias de socializacién (diarios de socializacion).
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Tabla 1. Mediaciones entre Dominios y criterios empleados para evidenciarlas.
Fuente: adaptado de Justi y Van Driel (2006)

Reflexiéon (R)

Dominios o

Criterio considerado para

. oz . L iy Ejemplos
involucrados Promulgacion evidenciar la relacion jemp
(P)
Se expresa cuando un "Este simulador esta bueno
resultado especifico en la para volver a usarlo en la ley
practica de ensefianza de la de Gay-Lussac ya que los
DCo-DPr P residente hizo que considere estudiantes estan
como la modificaria en el acostumbrados a verlo vy
futuro o en el momento saben qué variables mirar
mismo de la practica [..1”
Se expresa cuando la
residente advirtié y reflexiono
sobre algo que hizo o que
sucedié durante una practica "También dibujamos los
de ensefianza que produjo émbolos con las particulas
resultados especificos, por dentro para poder
ejemplo: aprendizajes diferenciar qué aspectos
logrados, gestion de aula, observamos cuando
DPr-DCo R - L .
motivacion en alumnos. En hablamos a nivel
esta relacion incluimos macroscopico y cuales a
ademas las consideraciones nivel microscopico [...] Esto
de la residente sobre sus es importante para [...] que
practicas de ensefianza no haya mezcla de niveles".
correspondientes a
modalidades de escrituras
reflexivas.
“Sabiendo que en
Se expresa cuando algo que s ,
" matematicas no estan tan
sucedio durante las _ .. -
A .__._afianzados [..] si les
actividades de aprendizaje
DE-DPr P - < Wy colocamos problemas
influencié en lo que ocurrio en P ;o
L ~ numeéricos ahi si van a tener
la practica de ensefanza del L
. algunas dificultades para
estudiante "
poder resolverlos
"Nos juntamos a corregir las
Se expresa cuando la .
. L actividades de la clase 1,
residente reflexiond sobre un ,
e para sorpresa mia hubo
resultado especifico durante .
L ~ varios aspectos en los que
DCo-DPe R una practica de ensefianza o X
- . . .. pensabamos que los
en instancias de socializacion, - , !
- S estudiantes ya lo tenian mas
involucrando conocimientos o . ,
- L claro, por ejemplo, hacian
concepciones iniciales. ) "
mezcla de niveles [...]".
Se expresa cuando la "Al ver este error tan
residente analiza un repetido, optamos por
DPe-DCo R C o
resultado durante su practica retomarlo en el repaso de la
de ensefianza clase siguiente".
"Cuando nosotros
Se expresa cuando la L
. . . explicitamos la ley en el
residente recuperé algun _; , :
o pizarrén estamos trabajando
evento especifico durante su - A
P ~ en un nivel simbodlico
practica de ensefanza y _ . . -
Sy . maximo de abstraccién, por
DCo-DE R reflexiono sobre el mismo con
- - lo tanto, es esperado que les
su pareja pedagogica Yy/o
; . cueste entender [..] la
docentes de la residencia o S . .
S . ._ ecuacion” (del intercambio
institucion en una instancia
A con la docente de la
de socializacion - .
residencia)

137 Educacion en la Quimica, 30(2), 133-145, 2024 (julio-diciembre)



En la Figura 3 se presentan las relaciones entre Dominios que presentaron
mayor frecuencia de codificacion en los diarios elaborados luego de cada
intervencion. La presencia de relaciones entre Dominios, para el conjunto de
los diarios, fue reducida. Para los diarios de clase, la mayor proporcion de
estas relaciones se presentd en el primero de los diarios (n= 42%), con
frecuencias similares en los diarios correspondientes a la segunda clase (n=
25%) y tercera clase (n= 25%), siendo inferior en el ultimo diario (n= 8%).
Por otra parte, y para estos mismos diarios, las relaciones entre Dominios
fueron circunscriptas a vinculos entre los DPr y DCo. En este grupo de diarios,
estas diferencias se expresan, ademas, en las frecuencias de codificacion para
las relaciones entre estos Dominios. Por un lado, en aquellas relaciones que
tienen su origen en el DPr y destino al DCo (n=7); aquellas que tienen su
origen en el DCo y destino en el DPr (n=2) y, finamente, relaciones que
involucra un feedback entre ambos Dominios (n=3). Esta via de relaciones
se inscribid en una recuperacion de eventos que la residente asumié como
relevantes de sus intervenciones (DPr-DCo) para luego, a partir de ellos,
relatar las decisiones didacticas asumidas en la continuidad de la clase (DCo-
DPr).
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Figura 3. MICPD para diarios de clase elaborados luego de cada intervencion. Nota:
las frecuencias no incluyen feedbacks DPr-DC y DCo-DPr. Referencias: los numeros
sobre las flechas indican frecuencias. Fuente: elaboracion propia.

Por otra parte, la ausencia de relaciones entre determinados Dominios vy,
especialmente, con el DPe, indica que la practicante no interpeld, durante la
escritura, su conocimiento personal. Da cuenta de esta afirmacién la falta de
cambios que tensionen al DPe, especialmente con los Dominios presentes en
el contenido de la escritura (DCo y DPr). Ademas, y en este mismo grupo de
diarios, la ausencia de relaciones que involucran al DE con los restantes
Dominios indicaria que, en estas instancias de su analisis, la practicante no
incorporo los intercambios con su pareja pedagdgica ni con los docentes de
la residencia y la institucién educativa. En este contexto, el contenido de los
diarios no permitié evidenciar cambios en el conocimiento personal de la
practicante a partir de relaciones con el DE. No obstante, el MICPD permite
dar cuenta de otras instancias en las que se manifiestan cambios entre
Dominios que no involucran al DPe. Estos cambios se expresaron en el
reconocimiento de consecuencias de la practica docente (DPr-Dc) y en los
ajustes que, de su practica, propuso en el aula a partir de esas consecuencias
(Dc-DPr). Como se comentd anteriormente, en algunas instancias de su
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reflexion, la residente vinculd a ambas relaciones entre Dominios desde la
consideracion de eventos del aula (feedback DPr-DCo y DCo-DPr).

En particular, y para el conjunto de los diarios escritos luego de cada
intervencion, las consideraciones de la practicante no se extendieron mas alla
de los acontecimientos propios de las instancias activas de sus practicas de
ensefianza. Estos eventos, por ejemplo, expresados bajo el DCo, no fueron
recuperados en su escritura considerando la planificacién de la siguiente
intervencidn; tampoco fueron colocados en didlogo con lo trabajado durante
las instancias previas a la clase. En cada uno de estos diarios la practicante
dialogd con la inmediatez de los acontecimientos del aula; no extendid sus
consideraciones mas alld de ese presente. Centré su analisis en las
consecuencias de su practica en el aula y en como proceder en su practica
docente en el aula, considerando esas consecuencias. Su aprendizaje se
enfocd, con preferencia, en la practica situada y en sus efectos, sin considerar
la revision de conocimientos y creencias personales o de la planificacién
previa. La centralidad del DPr y DCo dan cuenta que la residente enfatizé en
recuperar eventos de la practica, por un lado, y en proyectar decisiones para
futuras intervenciones.

Con relacién al conjunto de diarios correspondientes a las instancias de
socializacion, si bien su extensién comparada con los diarios posteriores a
cada intervencioén fue inferior, los porcentajes de citas referidas a relaciones
entre Dominios fueron, en su conjunto, comparativamente superiores a
aquellos presentes en cada uno de los diarios de clase. En la Figura 4 se
presentan, para cada uno de los grupos de diarios, las frecuencias totales
para las relaciones entre Dominios.
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Figura 4. Frecuencias totales para las relaciones entre Dominios, distinguiendo
grupo de diarios (de clase y de instancias de socializacion).

En la escritura de los diarios correspondientes a las instancias de
socializacion, la practicante incorporé al DE, Dominio del MICPD ausente en
los diarios de clase. La mayoria de las citas centradas en las relaciones entre
Dominios presentes en los diarios elaborados luego de las instancias de
socializacion, involucraron al DE (Figura 4). Estas relaciones fueron
mayoritarias en el vinculo entre el DE y el DPr, y se inscribieron en decisiones
que la residente, junto a su pareja pedagdgica, asumieron a partir del didlogo
con los docentes de la residencia e institucién destino, para la planificacidon
de la clase siguiente o para su actuacion en el aula. El DE, ausente en las
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relaciones entre Dominios en el analisis de los diarios de clase, fue central en
los diarios elaborados luego de las instancias de socializacion. Ademas, el
DCo fue escasamente recuperado por la practicante en los diarios
correspondientes a las instancias de socializacion. Esta consideracién es
relevante porque, en estas Ultimas instancias, la practicante recuperé
decisiones que, junto a su pareja pedagdgica, no dialogaron con el DCo v,
con ello, con los eventos de la clase previa. Estas decisiones se inscribieron,
segun lo ya comentado y especialmente, en la actuacidon pensada para la
clase siguiente (“Sabiendo que en matematicas no estan tan afianzados los
graficos y las ecuaciones, por lo tanto si les colocamos problemas numéricos
ahi si van a tener algunas dificultades para poder resolverlos” y, en menor
medida, con la planificacion de la clase (“En la actividad introductoria al hablar
de aerosoles deberiamos conseguir una foto donde se menciona que no se
debe exponer a altas temperaturas”). La escasa frecuencia del DCo en los
diarios correspondientes a las instancias de socializacién tuvo su correlato en
la ausencia del DE en los diarios posteriores a las intervenciones.

Los diarios correspondientes a las instancias de socializacidn presentaron,
ademas, dos caracteristicas adicionales. Por un lado, el contenido del analisis
de la residente, en el Ultimo de estos diarios -posterior a la ultima clase-, no
presentd ninguna relacion entre Dominios. Por otra parte, en uno de los
diarios de esta instancia, se presentd la Unica relacion entre Dominios que
involucra el DPe. EIl DPe es involucrado en una relaciéon con el DCo y el DPr
y esta instancia, ademas, es la Unica en la que la practicante involucra al DCo
en los diarios correspondientes a las instancias de socializacion. El DPe es
involucrado en una doble relacion: por un lado, a partir del DCo recuperando,
de una instancia de correccién de actividades (“[...] nos juntamos a corregir
las actividades de la clase 1 , para sorpresa mia hubo varios aspectos en los
gue pensabamos que los estudiantes al haberlo trabajado ya lo tenian mas
claro [...]"), eventos relacionados a las respuestas de los estudiantes (“[... ]
por ejemplo hacian mezcla de niveles, en los cuales si pedia a nivel macro,
hablaban del comportamiento de las particulas ademas de explicar la
modificacion de las variables y también con el nivel microscépico querian
explicar de qué manera las variables se modificaban”); por otra parte, y en
continuidad con la relacion entre Dominios anterior (DCo-DPe), decidiendo
como proceder en la siguiente clase (“Por esto es que al verlo tan repetido,
optamos por retomarlo en el repaso de la clase siguiente”).

Segunda instancia de analisis: lectura diacronica de los diarios

El analisis anterior proporciona una lectura que recupera las reflexiones de
la practicante en términos de las relaciones entre Dominios presentes en cada
uno de los grupos de los diarios -de socializacién, por un lado y de clases,
por otro-. En este apartado del trabajo recuperamos y ampliamos la lectura
proponiendo una lectura que prioriza una perspectiva longitudinal para el
contenido de los diarios a partir del reconocimiento de conexiones entre
Dominios. Esta nueva instancia del analisis permitié identificar si las
reflexiones de la residente relacionan Dominios diarios a las clases e
instancias de socializacion.

En las reflexiones de la residente el DE se presenté como el Dominio
privilegiado para la relacion entre las instancias de socializacion y las
practicas de enseflanza en el aula. Las instancias socializadoras,
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potencialmente, permiten interrogar las practicas de ensefianza, Ila
continuidad de la planificacion de la secuencia didactica y asumir decisiones
respecto de futuras intervenciones didacticas, recursos y actividades, entre
otros aspectos. En este contexto, estas instancias permitirian dialogar a partir
del DCo, desde la evocacién de instancias relevantes -sean asociadas a las
practicas de ensefianza y/o a respuestas de los estudiantes, por ejemplo- e
involucrar al DPe. En la escritura de la practicante, las relaciones entre los
contenidos de los diarios pertenecientes a las instancias de socializacién, por
un lado, y posteriores a cada clase, por otro, se establecieron a partir de las
mediaciones entre dos pares de Dominios. Por un lado, entre el DCo (en el
contexto del diario de clase) y el DPe (instancia de socializacién); por otro,
entre el DE (durante la instancia de socializacién) y el DPr (diario de clase).
La primera de esas relaciones (DCo-DPr) se inscribié en la consideracién de
uno de los resultados destacados por la residente durante la primera clase
recuperado desde la interpelacion de su DPe. La segunda (DE-DPr), al asumir
decisiones para futuras actuaciones en el aula. Esta ultima relacidon se
presentd en cada uno de los diarios correspondientes a las instancias de
socializacion; la primera, solamente en uno de ellos:

“[con mi compafera] nos juntamos a corregir las actividades de la
clase 1, para sorpresa mia hubo varios aspectos en los que
pensabamos que los estudiantes al haberlo trabajado ya lo tenian
mas claro, por ejemplo, hacian mezcla de niveles, en los cuales, si
pedia a nivel macro, hablaban del comportamiento de las particulas
ademas de explicar la modificacién de las variables y también con
el nivel microscépico querian explicar de qué manera las variables
se modificaban.” (IS12b)

Tal como acontecid con los diarios de clase, en la escritura de los diarios
pertenecientes a las instancias socializadoras, la residente, practicamente, no
involucrd su DPe. El énfasis en las relaciones entre los Dominios DE-DPr, en
estas instancias, se expresd en una frecuencia de codificaciéon (n= 14)
superior a aquellas presentes entre los Dominios restantes. En los diarios
correspondientes a las instancias de socializacion, las consideraciones de la
residente pueden ser leidas en términos de la vinculacidon entre Dominios
pertenecientes a las clases precedente y/siguiente y el DE propio de las
instancias de socializacion de las practicas. Entre los primeros -Dominios
pertenecientes a las clases precedente y/siguiente-, en su escritura, la
residente involucra al DCo y al DPr. Los diarios de estas instancias
socializadoras, entonces, permiten una linea de continuidad entre las
intervenciones en el aula con los encuentros en la institucién formadora. Esta
situacion no se presenta en el contenido de los diarios de clase; en ellos, las
consideraciones de la practicante se limitan, como se indicd previamente, a
recuperar eventos vinculados a su practica de ensefianza y/o a las decisiones
gue asume a partir de ellos. Estas relaciones podrian involucrar Dominios
propios de las instancias socializadoras si, por ejemplo, colocara en didlogo a
estos eventos y/o a las decisiones didacticas con las expectativas previas
dadas en esas instancias o, entre otras posibilidades, las leyes desde marcos
didacticos de referencia trabajados en la residencia. En la Figura 5, se
presentan las relaciones entre ambos grupos de diarios.
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Figura 5. Relaciones entre Dominios identificadas en cada grupo de diarios. Las
flechas indican frecuencia de aparicion. Fuente: elaboracién propia.

CONCLUSIONES E IMPLICACIONES O PERSPECTIVAS

En este trabajo se utilizd el Modelo Interconectado de Crecimiento Profesional
Docente para analizar las reflexiones de una futura profesora de Quimica a
partir de las relaciones entre los Dominios. Si bien las relaciones entre
Dominios en el MICPD se definen por mediaciones -reflexiones vy
promulgaciones-, en este trabajo, no profundizamos en la caracterizacion de
las modalidades de escritura.

Desde el punto de vista metodoldgico, se consideraron dos grupos de diarios.
Uno de ellos -elaborados luego de cada clase- han sido frecuentemente
utilizados como fuente de datos para el analisis de la escritura docente (Jarpa
Azagra et al., 2017). El segundo grupo, sin embargo, no ha sido incorporado
en los analisis de las diferentes investigaciones en esta linea. Su
consideracion permite, por un lado, extender la indagacién de la reflexién
docente al ambito de la socializacion en la institucion formadora,
evidenciando la contribucion que, a la practica reflexiva, puede tener la
interaccidn entre pares y con docentes (Padilla y Maduefio, 2019).

A diferencia de los resultados reportados por otras investigaciones (Voon,
Wong y Looi, 2018) en este estudio no se encontré evidencia de cambios
significativos en el ambito personal de la futura profesora, conocimientos,
habilidades, actitudes y creencias. Al respecto es importante considerar la
inscripcién del estudio en el tiempo. Diferentes investigaciones realizadas en
el contexto del MICPD se desarrollaron en una escala temporal superior a la
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considerada en este estudio. A efectos de evidenciar cambios persistentes en
el DPe de la residente, posiblemente, sea necesario estudiar los contenidos
de los diarios elaborados incluyendo diferentes secuencias didacticas.

Tal como se considera en trabajos centrados en el MICPD (Voon et al., 2018),
en este estudio se resalta la importancia de la colaboracion, la discusién y la
reflexion entre los futuros profesores y los docentes de la residencia e
institucion asociada para facilitar cambios en el ambito personal. La inclusion
de las instancias de socializacion permitié evidenciar la relevancia del DE, en
el caso analizado, vinculado a las orientaciones de los docentes (de la
residencia e institucién asociada) y a las interacciones entre pares que
ampliaron las perspectivas y otorgaron estimulos para el aprendizaje y el
crecimiento de los docentes.

Si bien, como se ha indicado en diferentes investigaciones (Wilkie y Clarke,
2015), las secuencias de cambios especificas que conducen a cambios de
dominio varian entre los estudios debido a diferencias en el contexto, serian
esperables cambios en el DPe a partir de la participacion de la residente en
las instancias socializadoras y en sus practicas de ensefanza en el aula. La
ausencia de secuencias especificas de cambio que involucren al DPe interpela
la necesidad de andamiar la escritura de diarios con feedbacks que permitan
profundizar en relaciones entre diferentes Dominios. Tanto la ausencia del DE
en los diarios de clase como del DCo en los correspondientes a las instancias
de socializacion pueden ser abordadas desde retroalimentaciones
proporcionados por los profesores de la residencia. Si bien estas
retroalimentaciones fueron ofrecidas a la residente, los resultados advierten
la necesidad de profundizarlas. En este contexto, el MICPD, se presenta como
un dispositivo formativo que proporcionaria a los profesores una lectura del
contenido de la escritura de los diarios de los residentes ofreciendo vias para
evidenciar posibles cambios en el DPe.

La ausencia explicita de relaciones que involucren al DPe no implica,
necesariamente, que la residente no haya tensionado su DPe; si, en cambio,
es posible considerar que el no haberlas explicitado dificulta la posibilidad de
objetivarlas y, desde ello, pensarlas. En esta Ultima instancia se inscriben las
potencialidades de la practica reflexiva. En este contexto, nuevamente se
destaca la relevancia de la retroalimentacion docente durante la escritura de
los diarios de clase.

Este trabajo se alinea con otras contribuciones realizadas por los autores al
empleo del MICPD en contextos poco indagados entre las investigaciones de
esta linea (Pujol-Cols, Cutrera y Garcia, 2023). Si bien la importancia de
promover la practica reflexiva en futuros profesores ha sido ampliamente
reconocida, la complejidad del constructo y las dificultades para
operacionalizar la reflexién en la investigacion exigen nuevos estudios, a los
gue el presente articulo pretende contribuir.

En este ultimo sentido, considerar cdmo la escritura de los futuros profesores
se desarrolla segun las tematicas trabajadas en las secuencias didacticas
permitiria explorar como ciertos temas podrian interpelar en mayor o menor
grado al DPe del futuro docente, promoviendo reflexiones profundas sobre
conocimientos, creencias y actitudes. Finalmente, y en este contexto, por
ejemplo, incluir a los niveles de representacién (macro, submicro y simbdlico)
aportaria categorias de analisis para la escritura sobre cdmo los practicantes
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reflexionan en torno a las demandas cognitivas asociadas a cada nivel.
Transitar entre estos niveles implica desafios didacticos especificos que
podrian quedar plasmados en las reflexiones de los diarios.
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